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L’ENSEIGNEMENT DES INDIGENES.

APERGU HISTORIQUE.

De toutes les régions de Madagascar, il n’en était gutre
qu'unc, la région des Hauts-Plateaux, qui possédit des éta-
blissements scolaires en 1896, au moment de P'occupation
frangaise. Denses chez les Merina, plus clairsemées chez les
Betsileo, disséminées chez les Sihanaka, les écoles n’exis-
tatent pour ainsi dire dans aucune des régions cdtitres, sauf
en quelques rares points de la cbte orientale. Le royaume de
I'Imerina avait bien tenté cependant de donner une réglemen-
tation a 'enseignement & le Code des 305 articles, promul-
gué en 1881, consacrait a 'instrution ses articles 266 4 301.
En théoric, lenscignement éait obligatoire pour tous les
enfants entre huit & seize ans; les écoles étaient ouvertes par
autorisation du «chef de P'enseignementy, construites d’ail-
leurs aux frais des villages, qui devaient supporter également
la charge de rétribuer linstituteur; mais, si le principe de
Pobligation scolaire ¢érait hautement affirmé, force est de
reconnaitre que les programmes des études & les examens




qui devaient en &tre la san&ion restaient choses assez impré-
cises. 11 ¢rait entendu que le premier degré d’instru&tion
comprenait la le€ture & le calcul jusqu’a la regle de trois
& que les €leves ayant atteint ce niveau de connaissances
recevraient un certificat leur permettant de quitter école,
meme sans attendre 'Age réglementaire. S’ils désiraient pour-
sutvre leurs études, ils y étaient, certes, autorisés & méme
encouragés, mais les prescriptions du Code devenaient
vagues. Llarticle 291 se bornait 3 dire que les instituteurs
«étaient libres de faire ce qu’ils jugeaient bon dans Pintérét
de P'enseignement»; un examen supéricur €tait en outre
prévu pour les disciples persévérants & «un autre examen
cncore plus élevéx» pour ceux qui seraient 2 méme d’€tre
ddsignés comme instituteurs. A part, toutefois, la mention
d’un dipléme spécial délivré  la suite de cet examen & la
recommandation impérative faite aux maitres «de déployer
tous leurs efforts en vue d’assurer les progres de leur écoley,
le Code restait muet sur le savoir dont ils devaient faire
preuve & sur la manicre dont ils devaient Putiliser au profit
de leurs éleves. Tout au plus était-il prévu que dans chaque
village serait placé un «masoivohoy, c’est-2-dire un surveil-
lant, ou, si 'on veut une tradu@ion plus exaéte, «un ceil du
dehors», du chef de 'enscignement, pour surveiller les écoles
& le progres des études. Un systtme d’amendes devait
garantir & la régularité des maftres & la fréquentation scolaire
des enfants.

En pratique, cette institution méme des « masoivoho » —
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imaginée sans doute pour créer une sorte d’enscignement
d’Etat sans bourse délier, pour se servir des missions en les
subordonnant au gouvernement — se retourna promp-
tement contre son créateur. Il n’était guere difficile, en effet,
aux missions de faire choisir comme surveillants les candidats
dont le dévouement leur érait acquis, & bien avant 1896,
les «masoivoho» avaient cessé d’etre les agents du gouver-
nement pour devenir sans conteste les représentants officicux
des différentes confessions. L’ccuvre scolaire restait ainsi
enticrement entre les mains des missions religieuses — mis-
sions protestantes anglaises installées en Imerina, avec des
alternatives de faveur ou de disgrice, depuis 1820, ou mission
catholique arrivée 2 Tananarive en 1862 —. Le Code des
305 articles ne prévoyait-il pas que «tout étranger venu pour
professer dans les écoles pouvait enseigner & aider a 'amélio-
ration de linstru&tion»? que «les missionnaires & ¢vangé-
listes pouvaient faire passer les examens dans les écoles
fondces par eux, sous réserve d’informer le gouvernementy?
On peut donc dire qu’avant Poccupation frangaise, les seuls
¢tablissements scolaires existants étaient des établissements
religieux, que religion & instruétion étaient confondues,
que les mémes édifices servaient au culte & 2 la classe, accueil-
laient €leves & catéchumenes, enfants & adultes, ce qui
cxplique du reste les statistiques autrefois établies par les diffé-
rentes missions & dont les chiffres ne laissent pas que d’étre
impressionnants. Ces statistiques ne sauraient éveiller de
surprise que si I'on oublie que chaque école était église,



chaque église école; que les dénombrements faits englo-
baient forcément tous les jeunes malgaches qui, 2 un titre
quelconque, fréquentaient les licux primordialement des-
tinés a la célébration du culte. La distinction s’établira peu a
peu entre Iéglise ou le temple & I’école; mais a la-date ou
les Frangais s’installerent définitivement 3 Madagascar, nul
ne s'en ¢tait encore avisé. Les missions poursuivaient de
pair & sous le méme toit, leur ceuvre religicuse & leur
ccuvre scolaire. Leurs zones d’influence respeétives étaient
les suivantes : la London Missionary Society dans le Bet-
sileo (Fianarantsoa) & surtout dans I'Imerina, dont clle
s'¢tait réservé 'évangélisation a Pexclusion de toute autre
mission protestante (sauf dans le seCteur tres restreint d’Ari-
vonimamo, laissé a la Friends Foreigh Mission Association);
la Mission norvégienne dans le Vakinankaratra (région de
Betafo, Antsirabe) & dans le Betsileo;'la Mission anglicane
sur quelques points des Hauts-Plateaux & davantage sur la
cote Est, pres de Mahanoro & d’Andevoranto; la Mission
luthérienne d’Amérique dans la région de Fort-Dauphin.
Enfin, la Mission catholique, dont les efforts s’étaient long-
temps limités 2 nos anciennes possessions de Sainte-Marie
& de Nossi-B¢, avait, depuis 1862, pris pied dans I'Imerina,
le Betsileo & 2 Tamatave. De lexamen des statistiques,
particlles le plus souvent, publiées par ces missions ou par le
gouvernement hova, il ressort qu’une moyenne de 2.000 éta-
blissements, dont pres de 6oo catholiques, accueillaient
quelque 170.000 éleves ou jeunes fideles. Parmi ces établis-
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sements, il y a lieu d’ailleurs de distinguer entre les écoles de
campagne, dont la plupart étaient dirigées par des institu-
teurs indigenes sans titres, & les écoles élémentaires & supé-
ricures de villes, placées sous le contrdle de maitres euro-
péens ou indigenes souvent fort expérimentés. La valeur des
Ccoles était donc naturellement tres in¢gale; mais partout
Penseignement était subordonné % Pinstrution religicuse;
Iécole était avant tout la préparation du «fiangonanay, c’est-
a~dire de la communauté religieuse.

Sans compter Pinfluence quelle devait avoir sur la forme
méme de 'eeuvre scolaire des missions, Poccupation fran-
gaise transforma partiellement leur organisation matérielle.
En ce qui concerne les catholiques, en effet, un contrat
intervint entre le Gouvernement francais & les Fréres des
Ecoles chrétiennes , contrat aux termes duquel quinze freres
devaient, pendant vingt ans, étre envoy¢s a la Colonie pour
y enseigner aux frais du budget local. Une école de filles fut
créce dans des conditions analogues & confiée aux Sceurs de
Saint-Joseph de Cluny. Du c6t€ des sociétés religicuses pro-
testantes, la situation se trouva également modifiée par Par-
rivée 2 Madagascar de missionnaires appartenant 4 la Société
des Missions évangéliques de Paris. La Colonie prit immé-
diatement a sa charge une de leurs écoles 3 Tananarive pour
affirmer sa neutralité entre catholiques & protestants & elle
leur céda bientdt, en vue d’installer une école normale, une
importante propricté aux abords mémes de la capitale. Enfin,
a la suite d’un accord, conclu entre les missions de Londres
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& la Mission Protestante frangaise, la London Missionary
Society céda a cette dernitre toutes ses écoles de I'Imerina
& du Betsileo. Elle n’abandonna cependant la direttion de
Paeuvre religicuse que dans la moitié des districts, &, de ce
fait, la tache particuli¢re accomplic par la Mission de Paris -
se distingua mal, en maint endroit, de celle de la London
Missionary Society. Cette situation ne prit fin qu’en 1900,
date a laquelle la Mission Protestante francaise rétrocéda
la London Missionary Society les écoles quelle dirigeait dans
les localités ot elle n’assumait pas Pecuvre d’évangélisation.

D’autre part, pendant toute la période qui s’écoula entre
le début de 'occupation & 1903, si la Colonie se donna pour
tache de créer des écoles non confessionnelles, elle ne se
proposa nullement de se substituer aux missions, mais bien
d’organiser avec leur collaboration I'eeuvre quelle entrepre-
nait. Le général Gallieni sattacha, toutefois, % définir
immédiatement les principes qu’il entendait suivre : ensei-
gnement a plusicurs degrés; enseignement orienté dans un
sens résolument pratique; enseignement bilingue, enfin,
dans lequel on donnerait au frangais une place de premier
plan. Ces dispositions se manifesterent des les premicres
circulaires relatives a 'éducation des indigenes, — circulaires
du 5 otobre & du 11 novembre 1896, — & elles se préci-
serent, chaque fois davantage, dans les arrétés successifs du
16 avril 1899 & du 25 mars 1901. Sans doute, bicn que fit
admise la conception d’une répartition des établissements
scolaires en trois échelons : écoles primaires proprement dites,
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ccoles régionales, écoles supéricures, la distin@ion ne se fit
pas immédiatement avec toute la netteté quiclle a acquise
depuis, entre les écoles du 2° & du 3° degré; sans doute aussi
Porganisation des écoles régionales donna lieu 3 des hésita-
tions & 2 des retouches : congues d’abord pour ne former que
des apprentis & une main-d’ccuvre agricole expérimentée,
clles se virent substituer, dans certains centres, des écoles nor-
males & administratives pour répondre aux besoins croissants
du gouvernement local de préparer des fon&tionnaires indi-
genes. Les seftions administratives se développerent a leur
tour en ccoles autonomes; mais lidée générale resta iden-
tique : donner une instru&ion utilitaire, au meilleur sens du
terme, une instrution qui conduisit un nombre restreint de
jeunes gens, soigneusement choisis, vers des métiers bien
déterminés & évitdt ainsi la formation néfaste de déclassés;
une instruction qui s'effor¢it de doter les éleéves, en méme
temps que des connaissances générales indispensables, du
savoir professionnel nécessaire 3 Iexercice de leur métier
tutur, intelleGuel ou manuel.

En application de ces principes, la Colonic entreprit, des
1897, d’ouvrir progressivement des écoles des différents
degrés, d’apres les programmes-types quelle s’était fixés;
mais elle voulut aussi convier les missions % participer a son
cffort, les y encourager par des' avantages matériels & arriver
par 12 2 une unité de doGrine & 3 une direGion d’ensemble.

Pour son propre compte, l’administratio,n locale com-
menga par la création d’écoles supéricures : I'Ecole de Méde-
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cine pour former des praticiens indigenes; I'Ecole Profes-
sionnelle pour donner au pays des artisans, des ouvriers d’art
& de bons contremattres; PEcole Le Myre de Vilers pour
fournir aux divers services & au commerce des collabora-
teurs & des auxiliaires instruits. Des écoles régionales, des
¢coles normales furent graduellement fondées dans les pro-
vinces, a Fianarantsoa, Ambositra, Analalava, Mahanoro.
Enfin, des écoles primaires rurales s’installerent peu 2 peu
jusque dans les régions cétieres, 4 I'abri des postes militaires,
au fur & a mesure des progres de la pacification.

En ce qui concerne les missions, un systeme de subven-
tions compensa les sacrifices qu'elles consentaient pour
réorganiser enseignement sur le modele des établissements
officiels. Les écoles confessionnelles étaient rangées en caté-
gories, sclon qu’elles suivaient les programmes des écoles
régionales d’apprentissage ou des écoles normales, le pro-
gramme intcgral des écoles primaires ou simplement un
programme restreint. Les deux premicres catégories seules
pouvaient ¢tre subventionnées; la Colonic prenait alors 2 sa
charge une part, plus ou moins grande suivant les résultats
obtenus, du traitement des instituteurs brevetés & des contre-
maitres de ces établissements. A partir de Parrété de mars 19or,
du reste, les modalités prévues pour I'o&roi des subventions
furent nettement fixées : taux de participation au traitement
des maltres, gratification supplémentaire pour Pinstallation
matérielle des écoles, allocations variant suivant le nombre
d’¢leves ayant terminé leur apprentissage. Mais, par contre,
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le méme arrété distinguait, pour la premitre fois, Peeuvre
scolaire & Pecuvre religicuse des missions. Il séparait les
ccoles proprement dites des autres établissements privés quil
désignait sous le nom d’«écoles d*église». «Les établisse-
ments privés a la téte desquelsil n’y a pas de maftres brevetés,
disait-il, ne sont pas considérés comme assurant le service
public de lenseignement.» Secules étaient donc classées
comme ¢coles véritables celles dont les instituteurs avaient
des titres suffisants pour assurer & Penscignement donné le
niveau requis par les programmes officicls.

En 1903, lorsque les instructions du Ministere des Colonies
prescrivirent au gouvernement local de réserver, pour le
développement de son ceuvre scolaire propre, toutes les
ressources dont il pouvait disposer, le nombre des écoles
confessionnelles classées était de 469, dont 60 sculement en
2°& 26 en 1" catcgorie; 46.216 éleves les fréquentaient. En
face de ces établissements, la Colonie avait en six ans créé
280 €coles primaires rurales, 6 écoles régionales dont 3 avec
sections normale & administrative, 3 écoles supéricures enfin,
avec un effectif scolaire total de 20.023. Par suite, d’ailleurs,
d’une entente entre le Service de lenscignement & les
missions, — entente aux termes de laquelle il ne devait pas
ctre fondé d’école officielle [ ol existait déja une école
privée, — la majorité des écoles officielles (179 sur 280) se
trouvait par la force des choses dans les régions excentriques
oudans les districts les moins peuplés des régions cen-
trales; mais cet inconvénient trouvait sa compensation dans
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le fait que le principe de la non-concurrence garantissait ex-
tension équitable du réseau scolaire dans toutes les parties de
lile. .
Avec les instru&tions ministérielles de février & décembre
1903, de nouvelles relations allaient s'établir entre I’Admi-
nistration & P'enscignement privé. La premicre conséquence
de ces instru&ions fut la résiliation du contrat antérieurement
conclu avec les Freres des Ecoles chrétiennes & les Sacurs
de Saint-Joseph de Cluny, le payement amiable d’indemnités
& la suppression des avantages accordés a la Mission Protes-
tante frangaise. Une conséquence plus lointaine, mais de
portée plus générale, fut la promulgation de larréeé du
25 janvier 1904, qui, outre le retrait de toute subvention aux
¢eoles confessionnelles, fixa leur nouveau statut, La suppres-
sion de l'aide matérielle prétée par la Colonie aux missions
pouvait aboutir, en effet, & une diminution du nombre des
¢coles primaires & 2 Paccroissement parallele des écoles
d’église a programme restreint, ) tendances plus religicuses
qu’éducatives. Il parut donc indispensable de prendre des
mesures pour que le niveau de Penseighement élémentaire
ne flt pas abaissé & que le caraere de linstruéion donnée
dans les écoles de tous les degrés ne flit pas changé. Ces
mesures furent les suivantes : le caraGre scolaire ne fut offi-
cicllement reconnu qu’aux seuls éeablissements , dirigés par
des maitres curopéens qualifiés ou des instituteurs indigenes
brevetés, ou Lon appliquait les programmes des écoles pri-
maires officielles. Tous les éeablissements ne remplissant pas



ces conditions furent considérés comme édifices cultuels & il
fut du reste interdit d’y recevoir, pour les instruire, des
cnfants de plus de 13 ans, sauf i titre de séminaristes ou
d’évangélistes. Enfin, les &coles privées proprement dites ne
purent €tre ouvertes qu'en vertu d’une autorisation spéciale
du Gouverneur général.

Lart€té du 23 novembre 1906, en réglementant le régime
de Pautorisation, fut aboutissement logique des dispositions
antérieurement prises. Ses prescriptions sont encore valables,
& méritent A ce titre d’étre bridvement analysées. Aux
maitres, il était demandé de posséder les brevets ou certificats
de capacité exigibles dans lenseignement officiel, ou, lors-
quil s'agissait de missionnaires étrangers, de justifier de titres
reconnus comme équivalents. Quant aux locaux, ils devaient
répondre aux regles sanitaires usuelles &, en particulier, étre
suffisamment spacicux pour la population scolaire quils
comptaient recevoir. Sous ces réserves indispensables, les
ctablissements privés pouvaient fontionner sans entrave
& admettre des enfants des deux sexes dans les mémes condi-
tions d’4ge & de recrutement que les écoles officielles. D’autre
part, en dehors des écoles proprement dites, tout indigene
adulte, sachant parler & écrire sa langue maternelle, pouvait
ctre autorisé 3 ouvrir une garderie pour enfants de moins de
12 ans, dans un rayon de 6 kilometres d’un autre établis-
sement scolaire (limite d’ailleurs réduite aujourd’hui % 5 kilo-
mctres dans le cas d’une école officiclle, & 3 dans celui dune
école privée). Enfin, sous aucun prétexte, les écoles ou gar-



deries ne pouvaient étre installées dans un temple, une église,
ou un ¢difice quelconque consacré au culte.

Larr€t¢ du 23 novembre 1906 avait donc Iavantage de
définir clairement les conditions d’ouverture & de fon&ion-
nement des €coles privées sans nuire 4 la liberté des diffé-
rentes missions, de séparer définitivement les établissements
scolaires de tout autre établissement plus ou moins similaire,
de laisser enfin une grande latitude pour la création de gar-
derics confessionnelles partout ol enseignement proprement
dit ne pouvait encore étre donné.

Tandis que se stabilisait ainsi le statut de Penscignement
privé, enscignement officiel, de son cbté, précisait graduel-
lement son organisation & s’orientait de plus en plus nette-
ment vers sa forme atuelle. La ligne de démarcation érait
plus fermement tracée entre les établissements des trois degrés.
N’¢taient plus considérées comme écoles suprieures que
PEcole Professionnelle de Tananarive, I’ Ecole de M¢édecine,

jusque-la autonomes, mais rattachées en 1907 au Service dc
Enseignement, les écoles normales, administratives & com-
merciale de la capitale, qui, la méme année, furent grou-
pées, sous le contrdle d’un direGeur unique, en conservant
L dcnommauon d’Ecole Le Myre de Vilers, autrefois
réservée 3 'Ecole normale. Au 2° degré, dautrc part, le
régime des écoles régionales devint uniforme 2 compter de
1909 & Pon distingua, dans chacune d’elles, une se&ion
d’enseignement général destinée % préparer dcs candidats 2
IEcole Le Myre de Vilers & une se&ion professionnelle qui



se consacra a la formation des apprentis. Les établissements
régionaux réservés aux jeunes filles malgaches se réorgani-
scrent sur un modele analogue sous le nom d’¢coles ména-
geres; elles comprirent une se&ion, ol les éloves purent
continuer les études commencées 3 Pécole primaire tout en
acquérant des notions pratiques sur la bonne tenue d’un inté-
ricur, & une seftion plus striGtement professionnelle o il
leur était loisible d’apprendre un métier manuel, de devenir
dentellieres, brodeuses ou chapelitres. Des 1908, en outre,
on sefforca de mieux adapter 3 la mentalit & aux besoins
véritables des indigenes les programmesdes écoles primaires
du 1 degré, qui comportaient jusqu’alors étude de la langue
francaise & de la langue malgache, de la leGture, de Iécri-
ture, du systeme métrique, Phistoire de la France dans ses
rapports avec Madagascar, la géographie de la France & de
Madagascar, des lecons de choses sappliquant 2 lagri-
culture & 3 T'hygitne, du dessin & des travaux pratiques
(travaux agricoles pour les garcons, travaux a laiguille
pour les filles). Si Penscignement pratique subsista intaét,
par contre I'enseignement théorique fut simplifié, gradué
plus rationnellement, rendu plus pratiquement applicable
par les instruCtions concrétes & démillées données aux
maitres dans le bulletin de Penseignement : Zéole Framco-
Malgache. Tes écoles furent aussi dotdes de livres spécia-
lement rédigés pour les enfants indigenes : syllabaire, livre
de le€ture francaise, livre de notions usuelles, livre d’arith-
‘mctique. Enfin, le passage d’un degré d’enscignement %



Pautre fut Pobjet d’'une réglementation plus rigoureuse; les
cleves des écoles régionales & supéricures ne furent plus
recrutés que par voie de concours, &, pour éviter que les
candidats €liminés a la sortie des écoles régionales ne
devinssent des déchets sociaux, ces établissements n’admirent
que des indigenes de moins de 14 ans, qui, en cas d’échec a
la fin de leur scolarité, pouvaient encore facilementretourner
a la terre ou apprendre un métier manuel. Le principe de
proportionner la séleCtion au nombre des situations acces-
sibles s’affirmait donc clairement, mais, en méme temps,
afin de n’¢carter de ce choix aucun éleve intelligent pour des
raisons d’ordre matériel, on décidait d’accorder des bourses
& des allocations aux enfants méritants & nécessiteux des
ccoles régionales & des écoles supérieures.

Lreffort accompli de 1903 2 1910 fut considérable, puisque,
a cette date, 14 écoles du second degré, dont 6 de filles,
& 781 €coles primaires étaient en plein fonétionnement avec
726 & 45.548 éleves respettivement. Libéré du contrat de
non-concurrence, I'enscignement ofhiciel avait pu s'établir
partout ou la population désirait P'instrution & était apte a
la recevoir; aussi laccroissement du nombre des écoles avait-
il & proportionnellement plus grand dans la région centrale
que dans les zones excentriques. Mais cet effort fait pour
rattraper, dans une partie de 'lle, un retard antérieur invo-
lontaire n’impliquait en rien que le Service de I'Enseigne-
ment renongit 2 son souci constant de décentraliser
linstrution en ne négligeant autant que possible aucune
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circonscription administrative. Il avait méme affirmé ses
préoccupations a ce sujet en créant des écoles du second
degré i Tamatave, Maroantsetra, Vangaindrano (cbte est),
& a Morondava (cote ouest); en accentuant aussi 3 partir de
1907 le recrutement régional de 'Ecole Le Myre de Vilers
pour y prcparer des fonétionnaires originaires des pays cotiers,
plus propres 4 exercer une a&ion immédiate sur leurs com-
patriotes ou leurs éleves.

D’autres innovations, que Pexpérience fit bientdt aban-
donner enti¢rement ou partiellement, furent tentées entre
1910 & 1914. Un essai fut ainsi fait pour donner dans Pensei-
gnement, meme au degré élémentaire, une prédominance
marquée a I'étude du francais. Une telle tentative n’aurait eu
quelque chance de réussite que st la Colonie avait disposé
d’'un nombre d’écoles assez élevé pour accueillir toute la
population enfantine & si chacune de ces écoles avait été
dirigée par un maitre curopéen ou un indigene rompu 2
toutes les difficultés & les finesses du francais. En fait, les
ccoles n’étant guere 2 méme dinstruire 3 cette ¢poque qu’un
dixitme des enfants d’Age scolaire, Pentreprise se heurtait &
unc impossibilité matérielle & essai tenté pour obtenir Iassi-
milation linguistique n’obtint pas le résultat espéré.

Des considérations nées de circonstances passageres con-
duisirent, d’autre part, en ce qui concerne I'enseignement
professionnel, 3 une expérience qui ne fut pas heureuse.
Devant le fait que les éleves sortant des se@ions industrielles
& de I'Ecole Professionnelle de Tananarive trouvaient mal-



aisément, en raison de la situation économique de la Colonie,
a exercer leur métier 2 la fin de leur apprentissage, on conclut
que le seul moyen de leur procurer un emploi dans Iin-
dustric était de les placer le plus vite possible comme
apprentis dans des entreprises privées ou publiques, ot ils
pourraient ensuite rester comme ouvricrs./On décida donc
de supprimer purement & simplement I'Ecole Profession-
nelle de Tananarive, de transformer les seGtions industrielles
des €coles régionales en cours préparatoires de pré-appren-
tissage & d’assurer la formation des ouvriers indigenes exclu-
sivement par la répartition des éleves dans des ateliers de
produttion des grands centres, ou 'on institua des se€tions
d’apprentissage. Il y avait, sans nul doute, dans cette concep-
tion, une certaine part de vérit¢ : il existe, en effet, une diffé-
rence notable entre le milieu dans lequel est formé Iéleve
d’une école professionnelle & le milieu dans lequel il est
appelé a exercer son métier; il n’est donc pas sans intérét
qu’un apprenti termine son initiation 1a méme ot il devra
travailler. Mais, par contre, placer 'enfant presque 2 sa sortie
de I’école du 1 degré dans un atelier ou le rendement est
lidée maitresse, c’était fausser la conception méme de
Papprentissage systématique, qui suppose des essais successifs,
patients & parfois dispendieux, dans chacune des branches
de la profession choisie. En fait, on sapercut vite que dans
les usines ot ils éraient embauchés, les apprentis étaient trop
souvent livrés a cux-memes, chargés de travaux simples 2
Pexcts & toujours identiques, employés parfois comme
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simples manceuvres plutdt que comme ouvriers. Les incon-
vénients qui se révélaient a I'usage firent chercher alors une
solution mixte, qui permit de ne pas renoncer 2 habileté
manuclle acquise par 'apprentissage dans un atelier de pro-
duttion, tout en donnant aux futurs ouvriers les notions
techniques qui justifiaient les procédés du métier; une solu-
tion, en dautres termes, qui concilidt les deux systémes
& dans laquelle 'école vint en aide 4 l'atelier. Les setions
d’apprentissage furent donc maintenues, mais on n’y envoya
plus les €leves quiapres une préparation technique plus
rationnelle de trois ans dans les écoles régionales. On com-
menga en outre a créer des ateliers dans les agglomérations
les plusimportantes, aupres des principales écoles du 1 degré,
afin d’¢tendre d’autant la valeur & la préparation au métier.

Ces dispositions furent englobées dans l'arrété qui réor-
ganisa, en février 1916, 'enseignement officicl des indigenes
& dont les grandes lignes subsistent jusqu’au moment présent.
Cet arrété fixa définitivement leur place relative aux éeablis-
sements scolaires des divers degrés; il définit jusque dans le
détail les horaires, les programmes, le reg1mc des ccolcs pri-
maires, des ccoles régionales & ménageres, de PEcole Le
Myre dc Vilers & des setions d’apprcnussagc industriel. On
n’y releve qu'une marque du moment o il fut rcd1gc la
réduction passagere de la durée des érudes 3 PEcole Le
Myre de Vilers. Des menaces assez séricuses de troubles,
aux approches de 1916, firent en effet considérer comme
opportun de ramener au minimum le temps de scolarité



passé 2 Tananarive & d’augmenter d’autant le séjour dans
les Ccoles régionales, ou les éleves risquaient moins d’étre
_soumis 4 de pernicieuses influences.

Au cours des quinze années qui suivirent larréeé du
14 février 1916, des correGions y furent apportées, qui ne
touchaient point aux conceptions générales dont s’était in-
spir€ le Service de ’Enseignement : les principales furent la
modification particlle des conditions de recrutement & du
concours d’admission aux écoles régionales; la refonte des
programmes d’études de l’ﬁcolc Le Myre de Vilers; la réor-
ganisation du régime intéricur de 'Ecole de Médecine; la
création d’une nouvelle Ecole Industriclle 3 Tananarive.
Lrarreed du 5 février 1921, qui fixa les modalités de Pensei-
gnement professionnel, ne fit lui-méme que développer la
tendance, manifestée déja dans la rédacion de Parréeé général
de 1916, de diriger linstruétion dans un sens éminemment
pratique, de former dans chaque région de I'ile des ouvriers
ainsi que des jeunes gens aptes 2 devenir d’utiles auxiliaires
dans les diverses entreprises de colonisation.

Les mesures prises jusqu'en 1928 témoignent surtout
d’une extension progressive du systeme adopté, d’un effort
d’am¢lioration graduelle. Elles sont maintenues & codifiées
dans l'arrété d’ensemble du 17 janvier 1929, a&uellement en
vigueur. Cet arrété est une mise au point, une coordination
des données fournies par Pexpérience prolongée d’un régime
stable. Son apport particulier, c’est la définition plus expli-
cite d’un enseignement bilingue, ol la langue maternelle
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prend, surtout dans les écoles élémentaires, une place de
premier plan, sans nuire pourtant 3 I'étude du francais,
truchement indispensable entre Européens & indigenes.
Clest encore un souci plus manifeste de régionalisme, qui se
traduit par les dispositions adoptées pour faciliter aux auto-
chtones I'acces aux écoles régionales de leur pays & pour per-
mettre Pentrée 3 PEcole Le Myre de Vilers d’¢éleves prove-
nant de tous les érablissements du 2° degré & par conséquent
de toutes les partics de Ile. Cest enfin effort fait pour
Clever le niveau des études dans les écoles supcrieures, tant
au point de vue de I'enseignement général que de la prépa-
ration spécialisée. [’éducation donnée reste dirigée vers des
fins pratiques, quelle prépare i une profession ou a un
métier, mais, en définissant des programmes un peu plus
¢tendus, clle tient compte des progres déja réalisés depuis
trente-trois ans, du nouveau degré d’évolution atteint par
une partic toujours croissante de la population.



ORGANISATION ACTUELLE.

La struéture du systeme scolaire rappelle assez la confi-
guration méme de Madagascar, pour qui monte de la cbte
orientale jusqu’a la région des Hauts-Plateaux : une plaine
longue, parallele a la mer, puis les ressauts successifs de deux
falaises. La plaine, ce sont les écoles du 1 degré, dont I'ac-
ccs est libre, sans autres conditions que des conditions d’age;;
les falaises, ce sont les coles régionales & supéricures des
2° & 3° degrés, ot 'admission est subordonnée aux épreuves
dun concours. Nous suivrons I'enfant indigene d’échelon
cn ¢échelon sur le chemin, parfois abrupt, qui le mene au
sommet.



ENSEIGNEMENT GENERAL.

ECOLES DU 1= DEGRE.

A lire les textes administratifs, on serait tenté de croire
que les écoles élémentaires sont rigidement soumises 2 un
it e . ey A . .
régime uniforme. Un arréed se préte en effet difficilement
aux nuances d’unc rédaétion littéraire; il a plutdt tendance
\ . e / . o
a prendre une forme imp¢rative. «Les écoles 1nd1gcncs du
1" degré, dit-il par exemple, sont créées par arréeé du Gou-
verneur général sur la proposition du direéteur de Iensei-
gnement. Elles regoivent les enfants des deux sexes qui sont
admis dans leur huitieme année & quittent 'école a la fin de
I’année scolaire au cours de ]aqucllc ils ont atteint l’ﬁgc de
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14 ans révolus. Les programmes des écoles sont fixés par
le reglement général; les emplois du temps types déter-
minés par décision du direGteur de lenseignement. » Et, sans
doute, ce sont [a régles communes qui s'appliquent aux
écoles de toute I'le; mais elles sont assez larges pour que
leur application permette quelque souplesse & une adap-
tation particulicre aux conditions spéciales des différentes
régions & des différentes races qui y vivent.
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L’aspect matériel des écoles est Ie symbole méme de cette
adaptation : bitiments de bois de la cte, aux toits de rave-
nale ou de satrana qui débordent en longue varangue sur
tout le pourtour; maisons d’¢cole en terre battue, crépies de
blanc, couvertes de ce bozaka qui rappelle notre chaume,
sur les contreforts des plateaux; groupes scolaires en briques
cuites dans 'Imerina & le Vakinankaratra, que coiffent leurs
toits de tuiles en pignon, surmontés de la pointe aigué des
paratonnerres. Toutes les écoles, du reste, ne sont point
batics dans des villages; il en est que n’entourent qu’un
groupe de quelques cases & que fréquentent les enfants de
plusicurs hameaux. D’ou de notables & logiques différences
dans la répartition des heures d’¢tudes : si la clienttle scolaire
est limitée a 'agglomération méme, les classes ont lieu deux
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fois par jour, de 8 & 11 heures & de 14 a 16 heures & demic; si,
au contraire, les enfants ont a parcourir quelques kilometres
pour rejoindre I'école, a suivre les sentes ctroites qui
serpentent au flanc des montagnes & qu’interrompt parfois
le cours irrégulier d’un torrent, Penseignement est donné en
une seule séance, de 8 2 13 heures & demic. Méme différence
voulue en ce qui concerne 'époque ot les classes sont inter-
rompues, ol les maltres n'ont qu'a surveiller les travaux
d’entretien du jardin scolaire. Loin d’¢tre arbitrairement fixée
pour l'ensemble de Madagascar, cette époque est choisie
suivant les régions & les provinces, pour permettre aux
enfants d’aider les adultes du village au moment le plus favo-
rable pour les cultures ou les récoltes. La fermeture des
classes coincide ainsi sclon le lieu avec la préparation des
rizieres, la cueillette du café ou la fécondation de la vanille.
Cest 2 un effort de liaison entre la vie scolaire & la vie plus
générale de la communauté, qui se traduit encore par la
forme donnée aux travaux pratiques que comportent les
programmes & qui se¢ manifeste jusque dans les mcthodes
employées pour Iinstruétion théorique. En ce qui concerne
les travaux pratiques, en effet, un terrain de culture est mis,
partout ailleurs que dans les grands centres urbains, a la dis-
position de chaque école. La premicre place y est réservée
aux cultures locales; mais, 2 coté d’elles, I'instituteur procede
a des essais : 2 I'introduction de plantes étrangeres alarégion;
lacclimatement des arbres fruitiers d’Europe, 'extension des
cultures riches sont ainsi dus pour une bonne part a I'activit¢



des maitres; le reboisement des plateaux est aussi dans une
certaine mesure leur ceuvre. Pour les filles, d’autre part, si les
travaux de couture, de coupe & d’assemblage different peu
d’un pays a I'autre, P'influence du milieu se fait sentir dans
les ouvrages de sparterie, le tissage des nattes, le tressage des
chapeaux, les broderies ou les dentelles qui donnent leur
individualité 2 bon nombre d’établissements élémentaires.
Enfin, pour ce qui est de la legon proprement dite, on
s'attache encore a s'’¢lever progressivement de Pexpérience
journalicre, du concret & du visible, pour parvenir aux tout
premiers degrés de I'abstrattion. L’enseignement de la mo-
rale n’est fait que de conseils pratiques & d’observations
ayant pour point de départ des faits connus des éleves, inci-
dents habituels de la vie colle&tive en classe ou au village.
Pour la géographic, la méthode est analogue, c’est d’abord
I'école dont on dresse le plan, puis ses alentours, I'agglomé-
ration ou elle est construite, la faritany, le canton, la pro-
vince. L’enfant est amené peu 4 peu 2 la notion d’étenduc,
de distance, a I'idée d’ensemble de Madagascar, de relations
possibles de son pays avec le reste du monde & en particulier
la France. Ces procédés d’enseignement expérimental sont
¢videmment plus malaisés en ce qui concerne les autres
maticres du programme; mais partout le maltre s'¢éloigne le
motns possible des données sensibles, que ce soitdans Pensei-
gnement du dessin, du calcul, ou dans I’étude méme du
frangais, ol la connaissance du mot se rattache % celle de
Pobjet, oli la grammaire est réduite & 'acquisition des notions



striCtement indispensables. A I'exception, du reste, du fran-
¢ais, toutes les matitres sont enseignées en langue malgache,
ou, plus exaGement, puisque l'expression «langue mal-
gache» suppose une unité linguistique qui n’est pas réalisce,
le maftre emploie pour ses explications le dialette de la région,
le seul dans lequel Penfant peut immédiatement profiter des
legons qui lui sont faites.

Cest 12 un nouvel effort d’adaptation de I'enseignement
au milieu & cet effort 2 méme conduit, dans un petit
nombre de centres ol une forte portion de la population est
d’origine indienne, a créer des écoles spéciales ol les pro-
grammes sont modifiés de fagon 4 laisser les éleves en contaét
¢troit avec leurs traditions propres. Il ne saurait dans ces €coles,
dites «écoles hindouesy, Etre question dedonner instruétion
en langue malgache; le frangais y est la langue véhiculaire
des connaissances acquises; mais, d’autre part, la moitié de
Pemploi du temps est consacrée a 'étude du goudjarati, sous
la direttion d’un maitre particulier, rétribué par la colleétivité
indienne & choisi par elle, avec I'agrément de I'adminis-
tration. :



La caraltristique essenticlle de Penscignement du 17 degré
est donc sa préoccupation de ne pas dépayser le jeune indi-
gene quil s'est donné pour tiche de former; de ne pas le
dépayser racialement d’abord en I"éloignant trop brus-
quement des habitudes d’esprit & des coutumes ancestrales,
de la langue méme qui a servi de moyen d’expression aux
géncrations antéricures; de ne pas le dépayser intelleGtuel-
lement, d’autre part, en passant prudemment de I'acquis
sensoricl a I'idée, en faisant appel & 'observation & au rai-
sonnement plus encore qu'a la mémoire.

Il'y aurait, sans doute, exagération manifeste 4 prétendre
que, sur les 1.130 instituteurs que compte le personnel indi-
gene, tous ont réussi  sc dégager avec la méme aisance du
savoir livresque pour donner I'enseignement a&if & vivant
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que supposent les méthodes dont nous avons tentc ci-dessus
d’analyser britvement les grandes lignes; mais on peut, sans
risque d’erreur, estimer aux deux tiers ceux des maitres qui
savent tirer parti de procédés d’éducation tout imprégnés de
réalité concrete. A cause de leurs efforts, cfforts pénibles
& méritoires puisque le chiffre global des enfants admis dans
les établissements officiels du 1 degré est de 107.200, — soit
de 100 environ par instituteur, — les 877 écoles indigenes
aGuellement ouvertes s'acquittent, pour le plus grand
nombre, du rdle primordial qui leur est dévolu.

Ce 1dle, dans un organisme social en voie d’¢volution,
comme c’est le cas 2 Madagascar, est de prendre garde que
Penseignement regu n’aboutisse 4 ¢loigner imprudemment
Penfant du milicu dans lequel il devra vivre; la population
malgache étant, avant tout, une population agricole, I'école
du 1 degré doit rendre 2 la terre, munic d’un peu plus de
connaissances pratiques, la majorité des €leves quielle regoit
de la terre; clle doit empécher 'abandon des villages, un
exode dangereux vers les villes & leur prolétariat sans attaches;
clle doit élever les enfants des campagnes en vue des profes-
sions rurales : cultivateurs, artisans, ouvricrs employés sur
les concessions.

Pour un petit nombre seulement, €leves qui se distinguent
cux-mémes 2 l'attention du maitre par leur vivacité d’esprit,
leurs aptitudes exceptionnelles, leur gofit du travail, il
devient du devoir de la Colonie de pousser plus loin la
culture générale & d’y joindre la préparation professionnelle
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sans laquelle cette culture resterait sans usage. Choisir dans
la masse les meilleurs éléments, les utiliser pour les besoins
mémes du pays, faire en sorte que tout effort accompli,
tout savoir acquis trouve sa récompense par Poétroi d’un
poste ou d’un emploi stable, telles sont les données du pro-
bleme de séleétion auxquelles la création d’¢coles du
2 & du 3° degré essaie de donner une solution. Toutes les
écoles indigenes superposées aux €coles élémentaires sont
donc de véritables écoles professionnelles, parce quelles
préparent dire¢tement 2 des fonétions ou des métiers bicn
déterminés. De plus, le nombre des agents indigenes néces-
saires aux différents services administratifs & techniques,
aussi bien qu'aux diverses entreprises de colonisation, pou-
vant &tre établi avec une approximation de quelques unités,
les contingents recrutés peuvent ctre limités aux besoins
réels, en tenant compte d’'un déchet inévitable en cours
d’études.



ECOLES DU SECOND DEGRE.

Les ctablissements scolaires du second degré ont, depuis
1909, pris le nom d’écoles régionales pour les garcons
& d’écoles ménageres pour les filles.

ECOLES REGIONALES.

Les écoles régionales sont naturellement plus nombreuses,
la proportion des éleves de sexe masculin & des éleves de
sexe féminin dans les écoles préparatoires du premier degré
ctantde 722 34. En principe, les écoles régionales devaient
ctre ouvertes dans tous les centres urbains importants; clles
existent attucllement dans 14 agglomérations ol elles ont été
fondées successivement : 4 Fianarantsoa en 1900, 3 Anala-
lava en 1901, 3 Antsirabe en 1902, 3 Ambositra en 1904, &
Farafangana en 1905, & Maroantsetra en 1906, 3 Tamatave
& a Mantasoa en 1908, & Maevatanana en 1911, 3 Moron-
dava en 1912, 2 Ambatondrazaka en 1913, 4 Mananjary en
1917, 2 Majunga en 1920, 2 Tuléar en 1926 lorsque les villes
de Diégo-Suarez, Fort-Dauphin, Manakara auront été pour-
vues de Iérablissement prévu pour chacune delles, le but
poursuivi scra completement atteint.

Les zones de recrutement de chaque école sont fixées de
manicre que toutes les provinces avoisinantes puissent y pré-



senter des candidats avec la méme facilité; les habitants des
localités, qui sont a distance sensiblement égale de deux éta-
blissements du second degré, peuvent a leur gré orienter leurs
enfants vers Pun ou lautre indifféremment. Les éleves sont
recrut¢s par voie de concours & les possibilités de séle&tion
sont des plus étendues, du fait que, sur environ 12.000 éleves
gargons representant leffeétif scolaire du premier degré qui
parvient chaque année a ’dge de sortie, 500 2 peine, soit un
peumoinsde 4,2 p. 100, constituent la promotion normale des
¢coles du second degré. Pour favoriser enfin le recrutement
régional, les candidats sont rangés en deux catégories, sclon
qu’ils sont originaires du pays méme ou qu’ils sont nés de
parents immigrés (foné&ionnaires, par exemple, ou commer-
ants en résidence temporaire dans la région). La liste
d’admission est composée, en premier lieu & pour les deux
ticrs des places, des candidats de la premicre catégorie; en
second lieu, des candidats pris dans 'ordre de mérite sur le
tableau de classement sans tenir compte de la catégorie.

Toutes les écoles régionales comprennent une seGion
d’enscignement général, destinée 4 la préparation des futurs
agents de '’ Administration, des comptables & employés du
commerce local & de la colonisation, & une seétion indus-
triclle, oli les ouvriers du bois & du fer commencent 'appren-
tissage de leur métier. Neuf des écoles, en outre, possedent
une section agricole qui pourvoit au recrutement des établis-
sements spéciaux du service de agriculture.



La durée des études est de trois années pour toutes les
settions, & le régime commun P'internat. L’installation d’une
ccole régionale suppose donc toute une série de bitiments :
classes pour trois promotions successives, atcliers pour les
apprentis, dortoirs & réfectoire pour I'ensemble de la popula-
ton scolaire, terrain de culture, ou tout au moins potager
& verger. Chacun de ces éléments se retrouve en effet dans
les divers érablissements du second degré; mais il n’en
découle point que leur aménagement soit uniforme. Dans
les plus anciens, comme & Analalava ou 2 Fianarantsoa, on
semble s’¢tre complu 3 multiplier des dortoirs minuscules,
souvenir d'un temps proche du début de Poccupation, ol le
niveau de linstruction ne permettait de recruter que des
cleves adultes, mariés pourla plupart, qu'il fallait bien loger en
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petites maisons séparées, constituant aupres des classes un
véritable village scolaire. Avec la diffusion & les progres de
Penseignement, I'4ge d’admission aux écoles régionales s’est
graducllement abaissé jusqua 14 ans & la conception de
dortoirs communs, surveillés par des maitres indigenes, a pu
remplacer celle des casesindividuelles. Ces dortoirs, d’ailleurs,
sont loin d’avoir toujours le méme aspect. Sl en est qui, au
cours des dernitres années, furent expressément bdtis pour
Pusage qui leur éuait réservé, d’autres ont Ct¢ installés dans
des bitiments qui avaient pu avoir une autre destination
premicre. Clestainsi qu'aMantasoa, ils occupent lesanciennes
constru@ions de pierre qui abritaient jadis les atcliers ol Jean
Laborde dirigeait le travail des ouvriers de la reine Ranava-
lona, — construtions massives dont les toits a chéneaux sont
bordés de lourds balustres, dont les charpentes sont sou-
tenues par d’épais poingons flanqués d’¢normes contrefiches.
Avec ses reliques du passé, ses restes de hauts fourneaux,
la spacicuse demeure coloniale & la tombe de Jean Laborde,
Pécole de Mantasoa conserve une certaine grandeur,
qwaccroissent encore son isolement 2 12 kilometres de
Pagglomération la plus proche & I’étendue de son domaine
scolaire de 125 heQares. L’exploitation de ce domaine permet
la culture de rizitres, la plantation de manioc & de saonjo,
Pentretien de jardins potagers, d’un verger, d’une vigne, la
mise en valeur d’une ferme avec ses étables, sa bergerie, sa
porcherie, ses clapiers & la cohue pittoresque de ses volailles;
enfin, sur les collines dénudées, une expérience concluante



de reboisement : eucalyptus & mimosas. Mantasoa, par sa
situation méme, a pu devenir un véritable centre dattivit¢
agricole; mais il seraiterronéde croire que c’est Ia un exemple
unique; la plupart des écoles régionales, sur des espaces plus
restreints, ont réussi des tentatives identiques, tout au moins
en ce qui concerne la culture des légumes, des fruits & la
multiplication des essences foresticres. Seules, quelques écoles
se trouvent relativement désavantagées, soit, comme 2
Majunga, parce quelles sont construites en plein centre
urbain & ne disposent que d’un jardin assez exigu & fort
¢loigné, soit encore, comme 3 Maevatana, parce qu’un sol
pauvre & ingrat ne permet qu’un maigre rendement. Partout,
cependant, Iétablissement du second degré possede un
terrain de culture, plus ou moins riche sclon les conditions
particulicres de la région, & ce terrain de culture est mis en
rapport, non seulement par les éleves spécialisés de la section
agricole, mais par leurs condisciples de toutes les autres
seétions. Ces travaux pratiques absorbent, de la premicrea la
troisitme année d’études, un cinquitme, un sixicme & un
septicme de I'emploi du temps des sections d’enscignement
général clles-mémes. Quant au programme théorique de ces
seftions, il comprend Ihygiene, la morale, les langues
francaise & malgache, l'arithmétique, des notions de comp-
tabilité, des connaissances scientifiques usuelles, des legons
d’écriture & de dessin, un peu de solfege & de chant. Ce
programme est naturellement réduit pour les sections indus-
triclle & agricole; I'enscignement y prend un caraétere pro-



fessionnel & le temps réservé aux cours théoriques diminue,
d’année en année, pour permettre aux éleves de consacrer la
plus grande partie de leur a&ivité soit aux travaux manuels
proprement dits, soit 2 des legons spéciales de technologic ou
d’agriculture. Dans toutes les sections enfin, Penseignement
n’est plus donné quen frangais, exception faite pour étude
du malgache. Les éleves des écoles régionales sont destinés en
cffet, comme fon&ionnaires, employés, ouvriers ou contre-
maftres, ) se trouver en rapports aussi fréquents avec les
Européens qu'avec leurs compatriotes & la pratique des deux
langues leur devient indispensable.



ECOLES MENAGERES.

Lorganisation des écoles ménageres réservées aux jeunes
filles malgaches est modelée, mutatis mutands, sur celle des
écoles régionales. Une settion, forcément la moins nom-
breuse parce que les débouchés en sont rares, donne aux
éleves un enseignement général qui leur permettra d’étre
admises dans les écoles de sages-femmes ou, si elles pour-
suivent plus loin leurs érudes, d’entrer dans les cadres de
PEnscignement ou de I'Assistance mcdicale indigene. Les
deux autres setions ont, a des degrés différents, un caractere
plus pratique : lasettion ménagere réserve déja plus delamoitié
de son temps aux legons de puériculture, d’économie domes-
tique & aux travaux manuels (couture, coupe & assemblage)s
lasettion des apprentics, dont le but, plus étroitement défini,
est de former des couturitres, brodeuses ou dentellieres, ne
laisse plus que dix heures sur trente a l'instruction théorique.
La durée de la scolarité n’est d’ailleurs que de deux ans & les
éleves pouvant, en outre, étre admises des leur douzieme
année, les programmes sont forcément moins ¢leves que dans
les écoles de gargons correspondantes. On se borne a reprendre
& 2 approfondir les matitres enseignées a I'école du premier
degré, mais exposées cette fois & commentées en frangais.

La répartition des éleves entre les différentes sections
appelle, du reste, quelques remarques. Tandis que jusquen



1924, la préférence des familles allait tres nettementa la section
ménagere au détriment de la setion des apprenties, un mou-
vement se dessine, depuis lors, vers lasetion plus stritement
professionnelle, en raison sans doute du désir de tirer un
profit plus immédiat de I'enscignement regu. Enfin, un véri-
table engouement s’était manifesté en 1926 & 1927 pour les
¢tudes qui menent aux professions de sage-femme ou d’insti-
tutrice. Ce mouvement a ¢éié enrayé par la Direction de
PEnseignement qui ne souhaitait voir entrer dans I’Adminis-
tration que des jeunes filles intelleCtuellement aptes & physi-
quement robustes; mais le fait n’en est pas moins caraté-
ristique & semble indiquerun érat d’esprit nouveau des jeunes
filles indigenes, état d’esprit dont le symptome le plus sail-
lant est Peffort fait par quelques éleves pour prcparcr le
concours d’admission aux cours préparatoires a IBcole de
Meédecine & le succes brillant obtenu par deux d’entre elles,
en dépit des difficultés rencontrées.



Il a fallu, en effet, créer des cours spéciaux a la seule
école de filles qui applique intégralement les programmes
des écoles régionales de garcons. Située tout au haut de
Tananarive, au nord de 'ancien palais royal (ce qui justific
d’ailleurs son nom d’Avarad’Rova, c’est-a-dire au nord du
palais), cette école étage 2 flanc de colline des batiments de
briques, autrefois affeftés a quelque autre usage & assez
anciens pour que de vénérables glycines cn dissimulent les
murs de leurs feuilles aigués & de leurs lourdes grappes
mauves. Seule elle dispose d’un internat qui regoit les €leves
des se&tions générales des autres écoles ménageres, pour les
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préparer au Certificat d’aptitude a I'enseignement, a P'exa-
mct deatice 4 dx Mategnité dc Tananative, &, le cas
¢chéant, aux cours préparatoires a PEcole de Médecine.
Une moyenne de 60 éleves, sur pres de 400, poursuit ainst
pendant trois ans a Avarad’Rova les études commencées a
- Antsirabe, Ambositra ou Fianarantsoa. En 1929, les trois pro-
motions comprenaient, par exemple, 26, 14 & 23 €leves
respeftivement, &, si 'on note que, cette année, 12 candi-
dates étaient regues 2 la Maternité & 8 jugées capables de
remplir les fonétions d’institutrice, on constate que les résul-
tats obtenus justifient dans une large mesure les espoirs
quune minorité de jeunes filles indigenes parait avoir réso-
lument formés. La plupart, cependant, s'en tiennent encore
a enscignement plus sommaire qui leur est donné dans les
seCtions ménageres & les settions d’apprenties puisque, en
1929, 355 ¢leves sur 398 bornaient la leurs ambitions & plus
du tiers formait a Tananarive méme la clientele de l'autre
¢cole ménagere de la ville : 'école &’ Ampasandratsarahoby
(Cest-a-dire du tombeau de Ratsarahoby) qui s’est au
contraire spécialisée dans la préparation professionnelle d'une
¢lite recherchée d’¢leves fort expertes en tous travaux
d’aiguille.

Sans méconnaitre donc la tendance nouvelle d’un certain
nombre de familles indigenes a vouloir pousser plus avant
la culture de leurs filles, les chiffres que nous venons de
donner ne marquent point la nécessité immédiate de créer
pour clles des ¢rablissements supéricurs spéciaux. Peut-Etre



sera-t-on amenc, a titre transitoire, a admettre quelques
sujets bien doués dans les écoles du troisicme degré jusquici
réservées aux jeunes gens r,nalgachcs , comme on la fait
exceptionnellement pour PEcole de Médecine, mais [a se
bornera vraisemblablement, pour quelques années encore,
la part 2 consentir a 'élément féminin.




ECOLES DU TROISIEME DEGRE.

~ Les éublissements du troisitme degré sont tous groupcs
4 Tananarive, dans la partic basse de la ville, au pied des
rochers abrupts d’ Ampamarinana, d’oli 'on précipitait, sous
le régime hova, les condamnés a mort : tout contre Iescar-
pement, sabaissant jusqua la plaine en trois terrasscs,
IEcole Le Myre de Vilers, avec ses deux immenses dortoirs
pour plus de 400 internes, les bAtiments de classes de scs
six se&ions, son ¢cole primaire annexe, ses COUrs ombragées
de manguiers touffus;; imr,nédiatcmcnt a Pouest les construc-
tions plus modestes de 'Ecole Industrielle, hangars-atelicrs
ou magasins, parmi lesquels se dérachent en tons rouges les
deux érages de brique de Pinternat; plus % Pouest encore, de
Pautre c6té du champ de courses, au bord des premicres
rizicres de Betsmitatatra, 'Ecole de Médecine, au milicu
de Pimposante cité que forme 2 lui seul P’hopital indigene
de Befelatanana.

Ies établissements du troisitme degré sont donc les seuls
pour lesquels on ait admis, malgré les inconvénients qu’il
peut présenter, le principe de centralisation. $il y a, en
effet, un certain risque 2 enlever 2 leur province & a leur
milieu naturel des jeunes gens de 16 a 25 ans, on ne peut
toutefois renoncer  rapprocher, a IEcole Le Myre de Vilers,
les futurs fon&ionnaires de toutes races pour assurer leur



formation homogene avec le maximum de moyens maté-
ricls, & proximité des services centraux qui sont 2 m¢me de
déracher, selon les besoins, les techniciens nécessaires a la
-préparation professionnelle de leurs auxiliaires cventuels —
agents des travaux publics, du service topographique, des
postes ou chemins de fer. Pour les instituteurs, I'expérience
;autrefois tentée d’une pluralité d’écoles normales a donn¢
‘des résultats si médiocres qu’on dut 'abandonner en 1907.
Dans les écoles excentriques, le niveau des études restait
nettement inféricur & les éleves-maltres Ctaient prives du
stimulant nécessaire de race a race. En fait, il existait quatre
diplémes de fin d’études distints, correspondant a des degrés
bien différents, tellement différents qu'on peut constater,
chez les rares brevetés d’Analalava & Mahanoro quon ren-
contre encore a Iheure aGuelle dans les ¢coles, qu’une
pratique de longues années n’a pas complttement réusst 2
compenser Pinsuflisance de la formation scolaire. Les écri-
vains interpretes & les secrétaires seuls peuvent ctre formés
dans leur pays d’origine, sous le controle effeétif de 'admi-
nistration qui aura a utiliser ensuite leurs services; aussi
Parréeé du 17 janvier 1929 prévoit-il la création graduclle de
sc&ions administratives au chef-lieu de chaque grande
région, dans les érablissements du second degré, aménagés
& agrandis de fagon i recevoir un nombre limité d’¢leves
supplémentaires dont les €tudes seraient prolongées de' deux
ans & dirigées au point de vue technique par des administra-
teurs & agents comptables europcens. En ce qui concerne



PEcole de Médecine, par contre, nulle autre ville que
Tananarive ne peut offrir les facilités que les érudiants
trouvent dans|a capitale pour acqucrir expérience & pratique
par lexamen clinique de nombreux cas concrets; Peffort fait
par la Colonie pour créer un hopital modcle, ayant pour
clientele la population la plus dense de Pile, ne peut Ctre
répété 2 la méme échelle dans d'autres centres; nulle part
ailleurs il n’est possible, enfin, de réunir les spécialistes qui
doivent collaborer 3 Pinstruction des praticiens indigenes.
Tananarive doit donc forcément rester le sicge de IEcole
de Médecine. 1l en est de méme encore pour I'Ecole Indus-
trielle, dotée d’un outillage complet, moderne, dispendicux,
qui ne saurait se retrouver, sous peine de sacrifices pécu-
niaires disproportionnés avec les résultats 2 atteindre, dans
les ateliers des écoles régionales. :

Nous ne nous arrétons pas ici sur 'organisation de I’Ecole
Industriclle que nous aurons ultéricurement Poccasion d’étu-
dier 2 propos de lenscignement professionnel, mais il
convient d’exposer au moins bricvement le régime & le
fon&ionnement des érablissements supéricurs d’enseigne-
ment général. :



ECOLE LE MYRE DE VILERS.

L’Ecole Le Myre de Vilers est le dernier organisme de
séle@tion & de filtrage. Destinée a la fois a la préparation
des fonGtionnaires indigénes & des candidats 2 Ecole de
Meédecine, clle se doit de n’ouvrir qua bon escient les
portes de ses six setions : section normale, se&tion admi-
nistrative, se@ion des Postes & Télégraphes, settion topo-
graphique, seftion des Travaux publics, seftion médicale.
Aussi les éleves ne sont-ils recrutds que par voic de
concours, ou, plus exattement, d’apres leur classement 2
J'examen du Certificat d’Etudes du second degré, qui marque
la fin de la scolarit¢ dans les écoles régionales. L'examen
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n'est pas réservé, du reste, aux seuls éleves sortant de ces
établissements officiels, qui ne fournissent gucre chaque
année que 260 ou 270 candidats sur 600. C'est sur ce nombre
total que peut se faire le choix des 220 éleves de chaque
promotion de 'Ecole Le Myre de Vilers. Il est ¢videmment
tenu compte, dans la répartition des €éleves admis, de la
préférence qu'ils indiquent pour telle ou telle setion, mais
dans la mesure sculement ol le permettent le nombre des
places disponibles dans chacune &, par conséquent, le rang
de classement des candidats. Tous les ans, en effet, effectif
des diverses seGions est fixé suivant les besoins des services,
en méme temps que le contingent a fournir a chacune
d’elles par les différentes zones de recrutement, qui corres-
pondent aux zones de recrutement des écoles régionales.
On évite ainsi de réserver exclusivement l'acces de l'ensei-
gnement supéricur indigene 3 la population dune scule
partic de l'lle & l'on retrouve sous une nouvelle forme le
souci dominant de régionalisme que nous avons vu a plu-
sieurs reprises se manifester. La répartition faite en 1929,
par exemple, comprend 109 éleves pour les écoles des pla-
teaux (5 écoles, 122 candidats), 59 pour les écoles de la
région est (4 écoles, 75 candidats) & 52 pour les €coles de la
région ouest (5 écoles, 71 candidats).

Des deux années que dure la scolarit€ 2 'Ecole Le Myre
de Vilers, la premitre est surtout consacrée a la culture
générale, la deuxitme 2 une préparation plus direéte a la
profession future. Aussi les programmes, qui comportent



d’abord vingtheures de cours communs & environ seize heures
de cours spécialisés, deviennent-ils ensuite indépendants pour
chaque se€tion. Les maticrescommunes d’enseignement sont
le frangais, le malgache, l'arithmétique, la géométrie, écri-
ture, la morale & I'éducation physique. Mais, d¢s la premitre
année, chaque scftion regoit en outre un enseignement
spécial. Tandis que les futurs instituteurs suivent des cours
de géographie, sciences physiques & naturelles, agriculture,
dessin, solfege & passent quelques heures 3 l'atelier ou au
jardin scolaire, les éleves de la seCtion administrative étudient
les principes généraux de l'organisation & de la réglementa-
tion en vigueur, la géographie politique, la datylographic
& la sténographie; ceux de la seGtion des P.T.T., la géo-
graphie, la st¢no-daétylographie, les premicres notions
d’élettricité; la seftion topographique & celle des travaux
publics completent leur instruction au point de vue arithmé-
tique, géométrie, dessin géométrique & topographie; la sec-
tion médicale entin suit un programme simple & rationnel
de chimie, physique, sciences naturelles & des cours de
‘mathématiques propres a les amener au niveau exigé pen-
dantl'année préparatoire de I'Ecole de Médecine. Au cours
de la seconde année d’études, la différenciation saccentue.
La langue malgache, les exercices de tradution, I'étude du
frangais conservent leur place dans toutes les sections, mais
dans des proportions & avec des modalités variables. S'il
convient, en effet, que les instituteurs poussent plus avant
la connaissance de la struture, de la grammaire des deux



langues; s'ils ont besoin d'exprimer leur pensée, sur tout
sujet prévu aux programmes, sous la forme malgache
& sous la forme frangaise, il importe plus pour les écrivains
interpretes de s'initier 2 la correspondance administrative,
% la rédaion de rapports & de comptes rendus, a la traduc-
tion de documents. Les candidats a I'Ecole de Médecine
doivent, par contre, acquérir une connaissance plus étendue
& plus nuancée du frangais, un vocabulaire plus général;
il est méme utile de leur donner quelque comprehension
des racines latines ou grecques les plus courantes dans la
terminologie médicale. Maissile temps consacr¢ a I'étude du
francais doit étre ainsi sensiblement le méme pour la seétion
médicale que 'pour la se&ion normale, il peut Ctre avanta-
geusement réduit pour les éleves des setions topographique,
des travaux publics & des P.T. T., qui devront surtout ctre
en mesure de rédiger en un langage corret de courtes notes
professionnelles; Iattention se porte donc, surtout dans leur
cas, vers le développement d’une instruétion scientifique,
tendant 2 la pratique ultéricure de leur métier.

La lourde charge de cet enseignement multiforme in-
combe 2 unc douzaine de professeurs choisis parmi les insti-
tuteurs curopéens en service dans la Colonie & a des chargés
de cours spéciaux désignés par les différents services tech-
niques, sous la direCtion d’'un professeur des ¢coles normales
de la métropole. Le direGteur dispose enfin, pour le fonétion-
nement de Iinternat & Pexpédition du travail administratif
d’un petit nombre d’auxiliaires indigenes.

el



Le passage d’une année 3 Iautre suppose de la part des
éleves un travail suffisant pour qu’ils aient obtenu la
moyenne des points pour 'ensemble des compositions. A la
fin de la deuxitme année, cet examen de passage est rem-
placé par un examen de fin d’études : les éleves de la se@ion
normale subissent les ¢épreuves du Certificat d’aptitude
2 Penscignement; les &leves des setions administratives
& techniques un examen portant sur leur aptitude profes-
sionnelle & entrer dans les différents cadres; quant aux éléves
de la seGtion médicale » ils se présentent au concours d’admis-
sion aux cours préparatoires 3 'Ecole de Médecine.
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ECOLE DE MEDECINE.

L’admission 3 I'Ecole de Mcdecine, en effet, ne se fait
pas dire€tement. Les étudiants 0’y peuvent entrer qu’apres
un stage d’'un an aux cours préparatoires qui représentent,
sur unc plus modeste échelle, les études métropolitaines
dites du P. C.N., & 2 la suite d’un nouveau concours. Le
s¢jour a 'Ecole de Médecine méme est de quatre ans, avec
examen de passage a la fin de chaque année, le quatricme
& dernier conférant en cas de succes le dipléme de médecin
& le classement dans les cadres de I Assistance médicale indi-
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gtne, classement provisoire du reste puisque les éleves sortis
dipldbmés sont encore astreints 2 un stage d’une année dans
les différents centres sanitaires de Tananarive (hopitaux, dis-
pensaires, maternité), examings a nouveau a la fin du stage
&, en cas de succts seulement, définitivement encadrés.
Cette garantie supplémentaire, toute récente, correspond
a la préoccupation croissante du Service de Santé d’élever le
niveau des érudes médicales. Elle complete d’autres mesures
tendant % la méme fin : sévérité grandissante des jurys, justi-
fiée par un afflux toujours plus grand de candidats & par con-
séquent facilités accrues de sélection réduction de leffectif
des promotions; création d’un internat pour permettre aux
¢leves de travailler & Pabri de tout souci matériel & leur épar-
gner la perte de temps considérable qui résultait d’allées
& venues continuelles. I convient dailleurs d’ajouter 2 ces
avantages de P'internat la possibilic¢ de modifier partiellement
le recrutement de école, qui se trouvait jusqu’ici, par le
fait méme des circonstances, limité aux populations voisines
de Tananarive. Les candidats cbtiers se voyaient, en cffet,
pratiquement écartés par la longueur des érudes & la difficulté
de trouver les ressources nécessaires pour vivre quatre ou cing
ans comme externes 3 Tananarive. Enfin, pour remédier aux
défauts révélés par expérience & particulicrement 2 la ten-
dance trop grande des érudiants 2 suppléer par la mémoire
a lobservation personnelle, 3 I'examen raisonné de cas con-
crets, les études ont été organisées de telle sorte que la mati-
née entitre soit consacrée aux cliniques & travaux pratiques



& Papres-midi seule a des cours. Ces cours sont professés par
des dotteurs européens ou indigenes, pour la plupart choisis
parmi le personnel des différentes formations sanitairess un
dire&teur & un sous-directeur assurent la coordination de cet
enscignement. Adapté au degré de connaissances moyen
d’¢tudiants indigenes d’une vingtaine d’années, nettement
expérimental sous la forme qui lui a été récemment donnée,
il vise surtout a la formation de praticiens habiles, auxiliaires
précieux des médecins inspeteurs européens du Service de
I’ Assistance médicale indigene. Il ne saurait prétendre diriger
ses éleves vers les recherches de laboratoire & la culture désin-
téressée, qui dépassent d’ailleurs le stade d’évolution atteint
a Madagascar; mais il offre de séricuses & réelles garantics
d’'une solide préparation professionnelle &, par ses pro-
grammes, sa durée, la rigidité du contrble que permettent
désormais ses examens périodiques & ses stages, il représente
bien le cycle supéricur des érudes dans les érablissements
spécialement réservés aux indigenes.

Cet apergu de Porganisation de I'enseignement général
serait cependant incomplet si 'on ne mentionnait la possibi-
litd pour les indigenes d’entrer, 2 titre individuel, dans les
lycées européens. Si, en effet, les formules traditionnelles
d’enseignement secondaire conviennent mal a la généralité,
si la grande majorité méme des fils de notables, de commer-
cants & de fonttionnaires n’est pas en mesure de suive avec
profit des programmes établis pour de jeunes Frangais, rom-
pus des Ienfance 2 P'usage de leur langue maternelle & en



quelque sorte ataviquement préparés a la culture classique,
il est cependant parmi les Malgaches des cas exceptionnels
dont il importait de tenir compte : de jeunes enfants placés
par les circonstances dans un milicu plus favorable, plus
instruit, plus européanisé, dont il convenait de favoriser le
développement intelleGtuel. Un arrété de 1914 contient 2
leur égard des dispositions particuli¢res. [’admission des
jeunes indigtnes dans les lycées peut étre autorisce apres un
examen intérieur, subi devant les professeurs de I'érablis-
sement ou les candidats désirent entrer — examen portant
sur leur aptitude 2 suivre la classe correspondant approxima-
tivement 3 leur 4ge —. Cette admission est d’ailleurs subor-
donnée 3 un avis favorable du chef de la province ou la
famille est en résidence, mieux 2 méme que quiconque de
fournir d’indispensables renseignements sur le genre de vie,
la situation sociale, la valeur morale des parents. De quelque
prudence qu'on fasse ainsi preuve, les mesures prises n’en
sont pas moins fort libérales, puisqu’elles ont permis d’ad-
mettre depuis seize ans quelque 150 éleves malgaches dans
les érablissements secondaires & que sur ce nombre un
dixitme 2 peine a subi avec succes les épreuves du bacca-
lauréat. Cette proportion suffit 2 elle seule 2 montrer que
Penseignementsecondaire ne répond pas encore aux besoins
réels de la clienttle scolaire indigene & qu’on peut s’en
tenir a&uellement, comme on l'a fait jusqu’ici, 2 ne pas
écarter de cetenseignement les sujets d’élite, parfois brillants,
qui peuvent en tirer un véritable profit.



ENSEIGNEMENT PROFESSIONNEL.

Il est, par contre, une tiche d’un intérét plus immédiat :
C’est organisation de Ienseignement professionnel, dont
le développement doit étre la quote-part du service de
Pinstruction publique dans la mise en valeur cconomique
de la Colonie. _

II était naturel que I'attention se portit d’abord, dans les
premieres décades qui ont suivi Ioccupation, sur le cbté
politique du probleme éducatif, sur la nécessité d’admi-
nistrer les peuplades si nombreuses & si diverses de Ille,
de les grouper, de les unifier sans leur faire perdre leur
individualité propre & par conséquent de former, si pos-
sible, dans chaque groupement, les écrivains interpretes,
secrétaires, chefsde canton, médecins, instituteurs capables
d’encadrer la population indigene sousle contréle curopéen.
Mais 'essor commercial & industriel pris par Madagascar
au cours des années d’apres-guerre, I'exéeution d’un pro-
gramme ¢tendu de grands travaux : création de routes, de
voies ferrées, aménagement de ports, ont fait passer au
premier plan la question de la formation technique des
contremaitres & des ouvriers nécessaires 4 lexploitation
¢conomique des régions qui seront bientot desservies par de
nouvelles voies de communication & de nouveaux débou-
chés maritimes. Cest pour donner 2 I'enseignement profes-



sionnel une place proportionnée 2 la croissance des indus-
tries locales quun plan d’ensemble 2 éeé établi en 1927
& que I'exécution de ce plan se poursuit dans toute la
mesure des ressources financieres de la Colonie. L’armature,
du reste, préexistait, analogue dans son tracé 2 celle de I'en-
scignement général. Comme dans celui-ci, les trois degrés
étaient représentés : le premier par quelques ateliers annexes
a d’importantes écoles primaires ou construits dans certains
chefs-lieux de distriéts; le deuxieme par les sections indus-
trielles des &coles régionales; le troisieme par I'Ecole in-
dustrielle de Tananarive & les se@tions d’apprentissage des
grandes villes. L’effort fait a donc été surtout un cffort d’ex-
tension, de mise au point, d’uniformisation & le pro-
gramme adopté comporte : la multiplication des ateliers
ruraux, la réorganisation des sections industriclles des écoles
régionales par I'agrandissement de leurs ateliers, la-standar-
disation de leur outillage, la construétion de nouveaux
locaux a I'usage d’internats, I'accroissement du recrutement,
rendu possible par cet aménagement matériel, enfin, la
reconstru@ion & le développement de I'Ecole industriclle
de Tananarive.




PREMIER DEGRE.

ATELIERS SCOLAIRES PROVINCIAUX.

La distinftion antéricurement faite entre ateliers annexés
2 des écoles du premier degré & ateliers de distrit 4 aujour-
d’hui disparu. Les ateliers scolaires provinciaux sont désor-
mais soumis a unc réglementation commune. Construits
d’apres des plans types, munis dun outillage sommaire pour
les travaux courants du bois & du fer, ils sont édifiés, entre-
tenus & installés par Iadministration locale sur les fonds des
caisses de rachat de prestations. L’apprentissage y est dirigé
par un contremaitre du Service de PEnseignement & cet
apprentissage ne vise pas a former des ouvriers spécialisés,
mais 2 initier, dans chaque région, un certain nombre de
jeunes indigenes, admis sans conditions d’4ge ou de scola-
rit€ antérieure, au maniement des outils usuels , & les mettre
en mesure d’exécuter les travaux les plus simples de char-
penteric & d’ajustage dans leur village ou sur les conces-
sions. Les travaux des apprentis comprennent donc, avant
tout, une séric d’exercices méthodiques & gradués &, d’autre
part, quelques notions élémentaires de dessin. La durée de
Papprentissage est de deux ans, avec possibilit¢ pour les
micux douds d’accomplir une troisitme année.

Au nombre de 12 en 1927, de 26 un an apres, les ateliers



scolaires provinciaux atteignent déja aGucllement le chiffre
de 34, alors que les agglomérations 4 pourvoir, de I'avis
des autorités locales, ne dépassent pas 55 pour 'ensemble de
I'lle. La majorité des ateliers étant, en outre, situés dans les
provinces les plus ¢loignées des grands centres, leur utilité
s'en trouve accrue, du fait que chacun peut fournir tous les
ans de dix a vingt apprentis a des pays qui ne disposaient
pas jusqu’alors de main-d’ccuvre spécialisée. Clest dire que,
lorsque toutes les localités prévues seront dotées de leur
atelier, un peu plus de huit cents Malgaches auront annuel-
lement acquis au moins la pratique des outils dont I'usage
peut leur e le plus précieux dans les circonstances ordi-
naires de leur existence journaliere.




DEUXIEME DEGRE.

SECTIONS INDUSTRIELLES DES ECOLES REGIONALES,

Au second degré, afin de donner aux sefions indus-
trielles Pimportance désirée, une mesure préliminaire s'im-
posait : rompre avec Ihabitude d’admettre les ¢éleves des
setions générales & les apprentis 2 une instru&ion com-
mune, qui incitait trop tréquemment ces derniers, par
golt du fonCtionnarisme, i tenter des efforts répétés pour
remplacer le rabot ou la lime par le porte-plume. Cette
mesure a ét¢ prise par Parrété du 16 avril 1927 qui a établi
desexamens d’entrée de difficulté différente pour les setions
générales & les seGions techniques & qui S’est attaché en
outre a fixer des conditions d’dge & d’aptitude physique
tres distinétes dans. chacun des deux cas. Les instruions
données, de plus, aux maltres des écoles primaires, ont
aid¢ a relever tres sensiblement Peffe&if deg se€tions indus-
triclles, passé de 321 en 1926 & 423 en 1930, & susceptible
de s’accroftre encore dans de notables proportions lorsque
les travaux d’agrandissement entrepris auront été partout
exceutés. La réfe@ion des ateliers est du reste déja un fait
accompli 2 Majunga, Antsirabe, Maroantsetra, Morondava;



aménagement des bitiments scolaires est en voie d’ache-
vement a Analalava, Farafangana, Mananjary, Tuléar; clle
se poursuit dans les autres centres. Enfin une école profes-
sionnelle est en construction a Diégo-Suarez, pour répondre
aux désirs, depuis longtemps exprimés & justifiés, de la
population de cette ville commerciale & industrielle.
En ce qui concerne loutillage, d’autre part, des com-
mandes ont ¢té faites & exécutées pour doter chacune
des écoles régionales des machines les plus courantes :
perceuses,  fraiseuses, foreuses, tours paralleles, éraux
limeurs, cisailles poingonneuses pour le fer, scies circu-
laires, scies a ruban, dégauchisseuses & raboteuses pour
le bois.

Ainsi munis de machines-outils simples & robustes,
qui sont celles dont I'usage tend 2 se répandre graducllement
a Madagascar, les ateliers des écoles peuvent, le cas échéant,
sc charger de travaux pour les particuliers ou les services.
Mais ce role n’est pour eux qu’accessoirc. Complément
utile d'une préparation professionnelle progressive, il ne
peut Ctre & rester qu’un complément. En d’autres termes,
Ienscignement donné aux apprentis est avant tout éducatif
& ne saurait tendre 2 la produétion. Il comporte pendant la
premicre année la pratique des outils & main (bois & fer), la
confettion d’assemblages simples & d’objets courants. La
specialisation dans les ateliers du bois ou du fer n’a lieu
quau dcbut de la seconde année; les apprentis apprennent
des lors a se servir des machines-outils, % fabriquer tous les
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objets utilisables dans le groupe scolaire : mobilier, matériel
d’enseignement, outillage agricole, petit outillage des
ateliers mémes; ils exécutent les réparations des bAtiments
de Iécole, participent souvent enfin 3 leur agrandissement
ou 2 leur reconstruion.



SECTIONS SPECIALES.

Les ¢tablissements du second degré ne forment habituel-
lement que des menuisiers ou des charpentiers, des forgerons
ou des ajusteurs; mais, en dehors de ces sous-se&ions quon
trouve dans chacun d’eux, des essais ont été tentés dans
certaines localités, dotées d’ateliers appropriés, pour pré-
parer des ouvriers spécialistes dautres catégories, tels que
charpentiers de marine, magons ou tailleurs de pierre.

La scttion de charpenterie de marine de Maroantsetra,
au nord de la baic boisée d’Antongil, fonéionne depuis
1918 clle a fourni la plupart des contremaltres actucllement
employés dans les exploitations de la région & fabrique
chaque année une dizaine de bitiments de 5 2 45 tonnes :
chalands, goglettes, vedettes-remorqueurs. Vatomandry,
dont la création a ¢éié décidée en 1927, achtve par ses
propres moyens la construttion graduelle des bitiments
nécessaires 2 une installation définitive : salles de tracage
& de gabariage, abri pour le groupe élettrogene, hall pour
les machines-outils, dortoirs, réfeGoire, &c.

A Franarantsoa, en pays betsileo, parmi une population
qui s'intéresse au travail de la pierre, une se&ion de magons,
ouverte en 1928, a trouvé un recrutement facile. Dirigés par
un contremaitre des Travaux publics, les apprentis ont
montr¢ assez d’aptitudes pour pouvoir, dts la fin de la
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premiere année, utiliser dans Ia pratique leurs connatssances
nouvellement acquises.

Enfin, 2 Majunga, ville de négoce, une seGion com-
merciale a éié fondée sur la demande de la Chambre de
Commerce pour préparer des comptables indigtnes dignes
de ce nom. Elle fon&ionne d’apres les principes suivants ;
recrutement des éleves apres un concours comportant les
mémes épreuves que le concours d’entrée 3 la se@tion d’en-
seignement général des écoles du second degré; instruction
générale sous la dire@ion des maitres de Pécole régionale;,
cours professionnels donnés par des professeurs choisis par
la Chambre de Commerce; admission 3 ces derniers cours
d’auditeurs libres, sans conditions d’examen. Les résultats
obtenus des le début, bien que portant sur un nombre
d’éleves encore restreint, n’en sont pas moins assez satisfai-
sants pour qu'on envisage d’étendre Pexpérience 3 d’autres
centres. Les seCtions commerciales ne sauraient d’ailleurs
que renCoNtrer un succes croissant aupres de la population
indigene, du fait quelles pourront conduire leurs éleves de
plain pied & rapidement 4 des emplois recherchés,



TROISIEME DEGRE.

Pour les seGions du bois & du fer, par contre, Pappren-
tissage ne peut ctre considéré comme achevé au sortir de
Pécole régionale. Les apprentis sont, a ce moment, admis
par voie de concours % IEcole industrielle de Tananarive
ou répartis dans les sections d’apprentissage industriel des
centres ol existent des ateliers de production ou d’impor-
tantes entreprises privees.




SECTIONS D’APPRENTISSAGE INDUSTRIEL.

A&tuellement, il existe des se@ions d’apprentissage indus-
tricl 2 Tananarive, Tamatave, Diégo-Suarez & Majunga,
avec les spécialités suivantes : menuiserie ou charpente,
¢bénisterie, forge, ajustage, charronnage & tannerie. La
durée du séjour a l'atelicr ou i l'usine est de deux ans; mais
les apprentis, qui se distinguent par deréelles aptitudes, sont
autorisés a faire une troisitme année. Dans chaque scltion
les apprentis, logés, nourris & habillés par la Colonie, sont
placés sous l'autorité d’un instituteur qui veille sur la régu-
larité de leur travail, sur leur tenue & leur conduite , hotam-
ment en dehors des heures d’atelier & fait les démarches
utiles pour faciliter leur placement comme ouvriers 3 la fin
de leur apprentissage. Mais le niveau de la préparation pro-
fessionnelle dans les se@ions d’apprentissage ne peut qu’étre
fonttion de Pinstallation matérielle des entreprises & —
malgr¢ le développement de Ia&ivité industrielle % Mada-
gascar — asscz rares encore sont les établissements publics
ou privés qui disposent d’un outillage complet & entitre-
ment moderne. Le nombre des ouvriers spéeialistes formés,
notamment en ce qui concerne le travail des métaux, ris-
querait donc de devenir rapidement insuffisant, eu égard
aux besoins aGuels, si la Colonie n’avait décidé d’aména-
ger & d’équiper IEcole industrielle de fagon 2 en faire une



véritable usine type, réduite dans ses proportions puisque
la question rendement n’entre pas en ligne de compte,
mais dotée de tous les organes nécessaires a la formation
complete & approfondic d’ouvriers des spécialités les plus
utiles.



ECOLE INDUSTRIELLE.

Depuis 1928, 'Ecole industrielle, dont la direGion a été
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